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RESUMO

Nossa pesquisa investigou a importancia da formacgédo continuada para 0s
profissionais que trabalham na Educacédo de Jovens e Adultos e para tanto,
delimitamos como problema de pesquisa: Quais orientacdes esses
profissionais recebem na formacao inicial ou continuada, para que consigam
efetivamente trabalhar na EJA? e apontamos como objetivo geral: Analisar a
importancia da formacao continuada para superar as dificuldades apontadas
por profissionais da modalidade. A metodologia adotada de natureza
gualitativa teve como campo de pesquisa uma escola estadual, de Ensino
Fundamental e Médio, no bairro Ilha das Caieiras-Vitoria/Es, com dois
professores e uma pedagoga da instituicdo como sujeitos da mesma. Optamos
pelo uso de questionario, entrevistas e observacdo de aulas. Nosso estudo
apoiou-se em tedricos como FREIRE, DI PIERRO e GATTI dentre outros de
igual importancia. Encontramos na EJA profissionais que nao se sentem
preparados para lidar com a subjetividade dessa modalidade, portanto se fez
necessario investigarmos quais dificuldades esses profissionais encontram e
como a formacao continuada pode auxilia-los nesse caminho, contribuindo de
forma eficaz para a sociedade atual. Ao final, ficou claro que a formacao que
0S sujeitos pesquisados receberam na licenciatura ndo colaborou com sua
preparacao para atuarem em salas de aula de EJA, demandando uma continua
formacgéo.

Palavras-chave: EJA. Formacgao Continuada. Professor.

1. INTRODUCAO

A falta de preparo dos professores que atuam na Educacdo de Jovens e
Adultos tem sido fonte de diversos embates na esfera educacional. Esses
professores, em sua maioria, alegam nao ter recebido na graduagdo as
orientacdes necessérias para um trabalho seguro no ensino especifico da EJA,
0 que tem dificultado o didlogo com o publico da EJA, assim como as

dificuldades metodoldgicas para com a modalidade.

Il Concefor



B
Il Congresso Regional de Formagdo e EAD o
Vitéria, 12 e 13 de agosto de 2016 INSTITUTO
FEDERAL

Espirito Santo

Centro de Referéncia
em Formacdo e em
Educacdo a Distancia

Llinkie COMUNICACAO CIENTIFICA
Il Concefor ¢

Congresso Regional de
FORMAGAO E EDUCAGAO A DISTANCIA

O que vemos sao didaticas infantilizadas que nao contribuem para o0 sucesso
desse aluno, ao contrario podendo leva-los ao fracasso escolar ou a evasao.

Refletindo sobre esse assunto, Freitas (2012, p. 96) diz que:

[...] € fato que a formacdo inicial — a graduacdo — ndo fornece
subsidios necessarios para a realizacdo do trabalho do professor em
sala de aula e, em particular, na EJA, a falta de formacao para
trabalhar com essa modalidade de ensino é maior ainda [...]

Definimos entdo, nosso problema de pesquisa com a seguinte indagacao:
Quais orientacbes esses profissionais recebem na formacdo, inicial ou
continuada, para que consigam efetivamente trabalhar na EJA? Como objetivo
geral, optamos por analisar a importancia da formagcao continuada para superar
as dificuldades apontadas por profissionais dessa modalidade, e nossos
objetivos especificos ficaram assim definidos: destacar algumas dificuldades
que esses profissionais encontram ao atuar na EJA e, o papel da formacéo
continuada como instrumento para superar tais dificuldades; identificar qual
formagéo continuada é trabalhada na EJA e, se, a forma como é trabalhada,

contribui para uma formacéao especifica da modalidade.

O campo de pesquisa foi uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio, no bairro Ilha das Caieiras-Vitéria/ES, ponto turistico e polo
gastronémico do Estado, em uma comunidade de pescadores. Nela é ofertado
Ensino Fundamental, Médio e EJA, essa ultima ofertada apenas no noturno. Os
sujeitos da pesquisa sao trés profissionais da EJA, sendo uma pedagoga com
dez anos de experiéncia em educacgédo, além de dois professores, um de lingua
portuguesa e outro de matemética, que atuam nesta unidade ha dois anos

aproximadamente.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em seis semanas, desde a realizacao

do questionario, das entrevistas e observa¢fes das aulas.
2. LITERATURA EM DIALOGO

2.1. O aluno da EJA
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Refletindo sobre quem é o sujeito da EJA, a quem se destina essa modalidade
de ensino, o Caderno de Diretrizes da Educagédo de Jovens e Adultos do

Estado do Espirito Santo chegou ao consenso de que:

Sao homens e mulheres, trabalhadores(as) empregados(as) e
desempregados(as), ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e
maes; moradores urbanos de periferias, favelas e vilas. Sao sujeitos
sociais e culturais, marginalizados nas esferas socioecondmicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens
culturais e sociais, comprometendo uma participacdo mais efetiva no
mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem no mundo urbano,
industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral trabalhando
em ocupacdes ndo-qualificadas. Trazem a marca da excluséo social,
mas séo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados
pelas memodrias que 0s constituem enquanto seres temporais
(ESPIRITO SANTO, 2007, p. 17).

O mesmo ainda contribui acrescentando que sobre o futuro desse sujeito:

Privilegiar-se-4 a aquisicdo de habilidades basicas, tais como: o
raciocinio légico e critico, a capacidade de comunicacdo oral e
escrita, a leitura, interpretacdo e producao de textos, as capacidades
de argumentacdo, de andlise, de sintese e de comparacédo, entre
outras. Essas habilidades e capacidades desenvolvem-se a longo
prazo e a partir de investimentos concretos no cotidiano da sala de
aula (ESPIRITO SANTO, 2007, p. 24).

Portanto, desenvolver uma pratica adequada se faz necesséaria para a
constituicdo desse sujeito, pois esses jovens e adultos que regressam a escola
carecem de tempo, outrora perdido, e de pensamento critico, fundamental para
a cidadania. Porém, um obstaculo que se faz presente € o paradigma
compensatoério, limitado pelas rigidas referéncias do ensino regular (DI
PIERRO, 2005). Ao declarar que “ndo haveria existéncia humana sem a
abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia”,
Freire (2010, p. 98) estimula a comunidade escolar a adquirir um novo sentido
de vida, ultrapassando o que o autor chama de neutralidade insossa, na busca
de novas informacbes sobre o qué produzir, como produzir, € como essa
producdo pode melhorar sua vida e da sua comunidade, modificando seus
hébitos e adquirindo uma nova consciéncia sobre qual é o seu verdadeiro papel
na sociedade.

2.2 A formagéo inicial e Continuada
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Em uma pesquisa realizada por amostragem em 71 cursos de licenciatura
distribuidos pelo Brasil, GATTI (2010) constatou que o ensino da modalidade
da Educacédo de Jovens e Adultos ainda é€ irrisério em alguns aspectos. Em
alguns cursos, as disciplinas voltadas para a formacédo da docéncia, variam
entre 10% e 11% do total da carga horaria, comprovando que a qualidade dos
professores deixa a desejar, principalmente na demanda da EJA.

Sem a devida formacao inicial, professores buscam na pratica escolar
construir saberes autbnomo. Dayrell (2011) aposta num aprendizado voltado
para as necessidades do dia a dia da comunidade, na qual estdo inseridos,
encontrando eco no pensamento de Freire (2010).

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes):

A concepcéo de formacdo continuada leva em conta: os problemas e
os desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida; a
necessidade de acompanhar a inovacdo e a evolucdo do
conhecimento, da ciéncia e da tecnologia; o0 respeito ao protagonismo
do professor e a um espaco-tempo que |he permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica e o didlogo entre escola
publica, cursos de formacdo, programas de pés-graduacdo e rede
publica de educacéo basica (CAPES, 2015).

Desta forma, espera-se que os profissionais da educacéo se especializem em
suas areas, por meio de programas de incentivo e valorizacdo do magistério,
coordenados pela CAPES. Nesse sentido, o Governo Federal traz novas
possibilidades de formacgao e especializagdo aos professores, como exemplo o
Programa Nacional de Integracdo da Educacgédo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, Proeja, dos Institutos
Federais, numa clara tentativa de recuperar a qualidade no ensino publico,
também expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN
9394/96 traz em seu Art. 67 Incisos Il e V.

Fica reiterada pela LDBEN (1996) a necessidade cada vez maior de programas
que viabilizem a capacitacdo e especializagdo necessarias aos profissionais da

educacao que ja estdo em atividades nas escolas.
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3. O METODO A SEGUIR

A pesquisa assumiu uma natureza qualitativa, de carater exploratorio,
amparada na fala de Gil (2002, p. 129), para quem “nao ha como definir a priori
as etapas a serem seguidas em todas as pesquisas dessa natureza”,
exatamente como ocorreu, guando no meio da caminhada, agregarmos mais
uma etapa na exploracdo do campo, ou seja, observacdes de aula, o que veio,
ainda segundo Gil (2002, p.41) “proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses”. Com
objetivo de analisar a importancia da formagao continuada para superar as
dificuldades apontadas por profissionais dessa modalidade, procuramos:
destacar algumas dificuldades que esses profissionais encontram ao atuar na
EJA; destacar a importancia dessa formacdo como instrumento para superar
tais dificuldades; identificar qual formacdo continuada é trabalhada na EJA,
identificar se a maneira como essa formacéao € trabalhada, contribui na melhor

preparacao do professor dessa modalidade de ensino.

O campo de pesquisa foi uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio, com oferta de EJA, no bairro Ilha das Caieiras-Vitéria/ES. Olhamos trés
profissionais da EJA, com experiéncias nas demais modalidades. Como afirma
Di Pierro (2003, p. 17):

Os docentes que atuam com 0s jovens e adultos sdo, em geral, 0s
mesmos do ensino regular. Ou eles tentam adaptar a metodologia a
este publico especifico, ou reproduzem com os jovens e adultos a
mesma dinamica de ensino-aprendizagem que estabelecem com
criancas e adolescentes.

Séo eles, uma pedagoga e dois professores (portugués e matematica). A
pedagoga possui dez anos de experiéncia em educacao, e trés anos na EJA,
sendo pés-graduada em Gestdo Escolar. Os dois professores, atuam nesta
unidade h& dois anos aproximadamente, com graduacdo em suas &reas
especificas e apenas o professor de lingua portuguesa possui pos-graduacéo
em Didatica e Curriculo, porém sem formacéo continuada especifica, enquanto
o professor de matematica, sem pos-graduacdo, ja participou de duas

formacdes continuadas. Ao expor a realidade das formagbes de professores
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esperamos de alguma forma, colaborar com melhoria do ensino na EJA. Com

essa premissa, fizemos as escolhas dos instrumentos que utilizariamos.

Tomamos os conhecimentos de Ludke e André (1986, p.25) para definir pela
observacdo como “instrumento fidedigno de investigacdo cientifica”. Zabala
(2004, p.10) endossa e acrescenta que “escrever sobre o que estamos fazendo
como profissional (em aula ou em outros contextos) € um procedimento
excelente para nos conscientizarmos de nossos padrées de trabalho”. Ja o
questionario estruturado nos possibilitou conhecer o perfil dos sujeitos da
pesquisa; enquanto as entrevistas semiestruturadas nos forneceram dados
mais substanciais, como afirmam Lidke e André (1986). Dessa forma, fomos
conhecendo e nos aproximando dos sujeitos, criando um ambiente de

confianca e reciprocidade, contemplando os objetivos aqui propostos.
4. ANALISE DE DADOS

Iniciamos a observagdo numa turma de 2° segmento da EJA, com 25 alunos
matriculados e apenas 18 frequentando regularmente as aulas. Desses 18
alunos, 12 sao mulheres e 6 homens, diferenca expressiva quanto ao género, e
apenas 3 nao tinham filhos. A idade média da turma é de 22 anos, todos

trabalhadores, com ou sem vinculos empregaticios formais.

Nas entrevistas, as primeiras informacdes obtidas foram sobre a desmotivacéo
dos alunos, que se caracterizam ou pela vergonha de ndo dominarem a escrita
e leitura, ou por fadiga depois de um longo dia de trabalho, somado a falta de
expectativa num futuro melhor. Na percepcdo desses profissionais a
juvenilizacdo da EJA também € outro fator dificultante, assim como a
descrenca dos alunos em relacdo as metodologias usadas, por exemplo, de
leitura, pois ndo compreendem os conceitos de leitura visual e auditiva,
acreditando que ler é apenas codificar e decodificar palavras. Por outro lado, os
professores ndo compreendem o0s materiais didaticos inapropriados, ou
insuficientes para os educandos. Chamamos atencdo aqui para propostas de

uma boa discussdo num curso de formacdo continuada, especifica da
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modalidade. Como diz Freire (1997, p. 72): “a alfabetizacdo ndo pode se fazer
de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doag¢do ou uma

exposicao, mas de dentro para fora pelo proprio analfabeto...”.

Outra questdo posta pelos profissionais sdo os horarios pouco flexiveis na
escola. Segundo eles: a escola tenta colaborar, buscando compreender os
atrasos. Cosme (2009) em sua pesquisa de mestrado concorda que 0 campo
da EJA, se encontra em construcdo, no que concordamos ainda hoje, assim
como a formacao desses professores, haja vista a conformidade e auséncia de
guestionamento quando tratam do horario “pouco flexivel’. Seria apropriado
“compreender os atrasos”, ou colocar em discussdo um formato rigido de
horario para alunos trabalhadores? Nessa perspectiva, a formacédo especifica
do profissional, altera o resultado final do debate. Fica a cargo do professor,
segundo depoimento dos mesmos, resolver uma demanda de competéncia da

modalidade, e n&o do profissional.

Quando tratamos da metodologia, vimos respostas como: para 0 sujeito que
estuda e trabalha, tem familia para cuidar, com obrigacbes em casa e
necessidade de lazer, ter que separar um tempo para realizar as atividades, &
muito complicado. Dificil e complicado concordamos, mas Freire (2010, p.32)
indica que "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producéo ou a sua construcao"”, considerando que 0 sujeito
precisa ser estimulado na escola, e assim seguir na prépria construcdo do
conhecimento. Arroyo (2000) complementa dizendo que cabe ao professor
conquistar a atencdo desses sujeitos, despertando seu interesse.

As dificuldades em trabalhar com os alunos da EJA € uma valvula propulsora
de debates a respeito da formacéo de professores, empobrecida pela falta de

estudos especificos na graduacdao.

Um dos professores, que aqui chamaremos de P1, a respeito de formacéo
continuada, afirmou ter participado apenas de algumas reunides ministradas na

Secretaria Municipal de Educacdo, e numa outra escola, porém nenhuma
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especifica de EJA. Entende a importancia de o professor ser ouvido quando da
decisdo sobre os temas desses encontros de formacgéo. O préprio Freire (1997)
aborda a questdo do ouvir o sujeito do conhecimento para construcdo do

conhecimento.

Ao ser indagado sobre o método que utiliza em sala de aula, o segundo
professor, que consideraremos como P2, afirmou que faz uso de brincadeiras e
piadas para tornar a aula mais leve, provocando maior integracdo (GADOTTI,
2000) entre os alunos que chegam cansados de uma rotina pesada, o que
confirmamos nas nossas observacdes. Acrescentou que sua pouca experiéncia
em formacgéo continuada especifica de EJA, colaborou no desempenho frente
as primeiras dificuldades que encontrou no inicio. Essa formacdo acontecia
todas as sextas-feiras, com o tema “Aprendendo com a EJA”, ofertada em
outra escola que trabalhou. Foi entdo que ele decidiu por uma nova abordagem
dos assuntos da aula, respeitando e considerando o conhecimento prévio dos
alunos, o que o levou a ideias inovadoras, impossivel se dependesse somente

da graduacéo.

Se os cursos de licenciaturas, pelas declaracdes dos professores pesquisados,
ndo sdo satisfatorios para atuarem na EJA, podemos encontrar em cursos
como o PROEJA um caminho paralelo a essa realidade. Os educadores e o0s
orgaos responsaveis da educacédo ja concluiram que a formacéo continuada é
uma aliada imprescindivel na formacédo do professor, e 0 PROEJA oferece a
possibilidade da formacg&o continuada, com oferta de conteddos pertinentes e
significativos para sua atuacdo nas salas de aula da EJA, que se caracteriza
pela diversidade cultural (GADOTTI, 1979). Refletir sobre sua pratica e decidir
com seu aluno, quais saberes serdo construidos a partir dos conhecimentos ja
internalizados por ambos, devem fazer parte da rotina do professor de EJA,
segundo Freire (1997).

CONCLUSAO
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Nossa pesquisa sugere uma reflexdo para além do curriculo, para além do
contetdo, se encararmos a educacdo como algo transformador, de carater
idealizador, visto que destacamos como proposta uma educacéao integral para
EJA, com base em autores como Freire e Gadotti. Defendemos um
conhecimento que leve o aluno a encarar sua realidade de maneira diferente
(com mais otimismo), que provoque transformacdes também em seus ideais,
levando-os a exigir melhores condi¢cdes de vida, mais oportunidades de lazer,
exercendo sua cidadania (FREIRE, 2001). Porem ¢é claro para nos
pesquisadores, que a formacao dos educadores na licenciatura ndo colaborou
com sua preparacéo para atuarem em salas de aula da EJA.

Apontamos como urgente que os cursos de Formacao Inicial direcionem seu
olhar para a modalidade EJA, uma vez que vivemos num pais com uma divida
social bastante significativa, no que diz respeito aos trabalhadores. Um pais
gue pretende romper com o ciclo da desigualdade social precisa assumir
compromisso eficaz com a Educacédo. Se a Formacdo Continuada em EJA
apresenta-se deficiente em quantidade e qualidade, a Formacao Inicial ainda

permanece no campo da obscuridade quando tratamos de EJA.
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