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RESUMO

A pesquisa em questdo visa a discussdo sobre o auxilio que o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e o Estagio
Supervisionado exercem na formacdo de futuros docentes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, no sul do Estado do Espirito Santo. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa exploratéria, com fundamentacao
bibliografica, a partir do contato com licenciandos em Ciéncias Biol6gicas em
atividade no estagio supervisionado de licenciatura e no PIBID. Foram
realizadas entrevistas com estes sujeitos mediadas por questionarios
semiestruturados. Os principais resultados apontam para a importancia do
Estagio Supervisionado e do PIBID enquanto oportunidade de interlocucao
entre a teoria e a pratica educativa. Além disso, atua como ponto de partida
para construcdo do perfil profissional dos futuros docentes a partir, da reflexado
sobre as praxis pedagogicas observadas durante as atividades de estagio
supervisionado e/ ou de PIBID.

Palavras-chave: Formacao Inicial Docente; PIBID/Estagio Supervisionado;

Préxis educativa.
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1. INTRODUCAO

A formacdo do professor esta em constante discussdo nos mais diferentes
meios de comunicacdo acessiveis as pessoas envolvidas em Educacéo.
Nesses debates destaca-se sempre o papel do estagio supervisionado nos
cursos de formacdo de professores e nos curriculos académicos visando
assegurar uma formacdao inicial ética e responsavel da docéncia por meio de

estudos tedrico-préaticos sobre os processos de ensino-aprendizagem.

Ao fornecer uma bagagem tedrica especifica, que exige uma visdo critica da
sociedade vigente, parece que as Instituicbes de Ensino Superior néo
conseguem formar um profissional competente, capaz de reoperacionalizar a
teoria em relagdo a pratica. Nao obstante, torna-se evidente uma inadequacao
tedrico-pratica explicitada pelos cursos de formacao de professores no que diz
respeito a construcdo de habilidades didatico-pedagogicas basicas em

docéncia.

Por isso, no que tange as licenciaturas, cada vez menos estudantes de ensino
meédio visam a insercdo nestes cursos, o que contribui para a reducdo do
namero de professores nas mais variadas areas de conhecimento. Como
contraponto a este fator, além das atividades curriculares obrigatorias do
estagio supervisionado de licenciatura, o Ministério da Educacgéo criou um
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no intuito de

gue os estudantes de licenciatura permanec¢am na carreira docente.

Diante do exposto, este trabalho destina-se a questionar e investigar em que
medida o PIBID contribui para a formagéo de futuros docentes dos cursos de
licenciatura em ciéncias biolégicas nas instituices de ensino superior do sul do
Estado do Espirito Santo, levando-se em consideragcdo como este momento de
iniciacdo a docéncia pode se tornar espaco proporcionador da articulacdo

tedrico-pratica do conhecimento. A partir da necessidade de investigacao
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académica mediada por entrevistas a alunos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas atuantes no estagio supervisionado e no PIBID, propomos uma
analise qualitativo-descritiva, com pesquisa bibliografica fundamentada em
Freire (1996), Kuenzer (1999), Cury (1997), Silva (2005), Santos (1987) entre

outros, assim como em documentos legais.

2. OBJETIVOS

» Discutir sobre o auxilio que o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) e o Estagio Supervisionado exercem na formacao
de futuros docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no
sul do Estado do Espirito Santo (ES).

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAC;AO INICIAL DO CENTE
Os objetivos de se fazer educacdo e, concomitantemente, de se formar
docentes, vem caminhando nos ultimos anos para uma mentalidade critica que

se coloca acima de alguns conceitos tradicionais até entéo vigentes.

Por isso,

“a centralidade dos conhecimentos nos processos de produgdo e de
organizacdo da vida social rompe com o paradigma segundo o qual a
educacdo seria um instrumento de “conformacdo” do futuro profissional ao
mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras
estabelecidas, condigBes até entdo necessarias para a inclusdo social, via
profissionalizacdo, perdem relevancia, em face das novas exigéncias
colocadas pelo desenvolvimento tecnoldgico e social.” Brasil (2002).

Este novo paradigma, que se firma nas competéncias necessarias ao pleno
desenvolvimento humano, ainda que abarcando questdes relativas a
profissionalizagéo, torna-se maior que esta, pois concebe o que Santos (1987)
admite ser o desenvolvimento de competéncias cognitivas e culturais que

ocorre paralelamente as demandas sociais e econdmicas imbricadas nas
3
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atividades produtivas exigidas pelos sistemas de desenvolvimento humano, em

especial agueles impostos pela classe dominante (DURKHEIM, 1978).

Diante desses posicionamentos os ambientes formadores de agentes atuantes
no mundo do trabalho e, em especial, na formacao docente, devem garantir o
conjunto de informacdes e praticas minimas para o exercicio autbnomo, ético e

responsavel, ainda que diante das vicissitudes do mercado de trabalho.

Essa concepcao articula-se com as perspectivas defendidas por (CANDAU e
LELIES, 2002; PICONEZ, 1994; PIMENTA, 1994, PIMENTA e GHEDIN 2002;
MONTEIRO, 2000; TARDIF, 2002) que sinalizam a necessaria articulacdo
entre 0 que se veicula nos espacos académicos ao contexto real de atuagéo
profissional, através da importancia da relacéo teoria e pratica na formacéao de

profissionais mais competentes.

Em sintese, face as mudancas que veem ocorrendo no mundo do trabalho e
nas relagdes sociais, os debates envolvendo o conhecimento produzido no
campo da educacao requer que, na formacdo atual de professores, sejam

contemplados os seguintes eixos:

- contextual: em que s&o articulados conhecimentos sobre educacao,
economia, politica, sociedade e complexidade de suas relagdes na marcha de
seu desenvolvimento historico;

- institucional: em que contemple as formas de organizacdo dos espacos,
tempos e processos educativos escolares e ndo escolares;

- tedrico-pratico: em que sejam integrados conhecimentos concernentes a
teorias e praticas pedagodgicas, em ambito geral e especifico, incluindo
aspectos como cognicdo, aprendizagem e desenvolvimento humano;

- ético: em que sejam refletidas questfes que dizem a respeito aos objetivos e
responsabilidades sociais e individuais no campo da educagédo, como também
a relacdo entre esta e as relagdes sociais e produtivas, em busca da defesa de
principios como solidariedade, democracia e justica social;

- investigativo: em que, tendo por meta o0 avanco conceitual na éarea
educacional, invista-se no desenvolvimento das competéncias em pesquisa
(SILVA, 2005 apud KUENZER, 1999).

A formacédo docente aqui referida esta ligada, especificamente, as Instituicdes
de Ensino Superior (IES), quer sejam universidades ou institutos de ensino

superior, regidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°.
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9.394/96 e responsaveis pela garantia da formacao minima para o exercicio do

magistério, notadamente em nivel de licenciatura.

Apesar de vinculadas as politicas educacionais vigentes, o insumo legislativo
confere autonomia politica as IES para instituir sua estrutura curricular,
salvaguardadas as diretrizes gerais da Unido, o que ndo afasta a possibilidade
de disciplinas de carater tedrico-pratico, de maneira que sejam proporcionadas
condicOes favoraveis para a transposicao didatica dos conhecimentos tedricos

especificos veiculados pelos centros académicos (CURY et al., 1997).

Candau e Lelies (2002) enfatizam que todas as teorias invocadas no ambito
académico sdo aplicadas na pratica educativa sem gque, antes, tenham sido
refletidas, questionadas, interpretadas e modificadas, constituindo-se numa
concepcao tradicional e reducionista da relacdo teoria e pratica, o que as
autoras caracterizam como visdo dicotbmica. A visdo mais radical dessa
observacédo é o entendimento de que na prética a teoria é outra. Para tanto,
defendem a unidade entre ambas as ac¢des, definindo-as como componentes

indissociaveis da praxis.

Entretanto, para Gatti (1997) as licenciaturas se apresentam como cursos
hibridos em que a parte dos conteldos especificos ndo se articula com as
disciplinas de cunho pedagogico e estas se apresentam com um minimo de

disciplinas no cobmputo geral do curso.

O ponto de partida, entdo, reside sobre a (in)formacao. Ela deve deter-se sobre
aspectos tedrico-praticos, sempre indissociaveis, consubstanciando, pela
educacéo, os atos de aprender e ensinar como parte integrante um do outro,
em especial se considerarmos a presente discussdo — licenciaturas, aprender
para ensinar. Qualquer posicdo de formacéo de formadores que nao se firme
sobre este viés tendera a cair no que fora classificado por Freire (1996) como
educacgédo bancéria.

A consubstanciacdo entre teoria e pratica, considerada a LDB, temos o estagio

curricular supervisionado. Nos termos formais, de acordo com o Parecer

5
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CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL, 2001), o estagio supervisionado é entendido

como

o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém
se demora em algum lugar ou oficio para aprender alguma pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim, o estagio curricular
supervisionado supde uma relacdo pedagodgica entre alguém que ja € um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso é que este momento se chama de estagio curricular
supervisionado.

Sob enfoque da construcao reflexiva da pratica profissional docente, Gomez
(1995) defende que

no modelo de formacdo de professores como artistas reflexivos, a
pratica adquire papel central de todo o curriculo, assumindo-se como
lugar de aprendizagem e de construgcdo do pensamento pratico do
professor. A pratica encontra-se sempre num equilibrio dificil e
instavel entre realidade e simulagdo: por um lado, deve-se
representar a realidade da aula, com as suas caracteristicas de
incerteza, singularidade, complexidade e conflito; por outro, deve
proteger o aluno-mestre das pressfes e riscos da aula real, que
excedem a sua capacidade de assimilacdo a acdo racional. Em
resumo, deve ser um espaco real onde o aluno-mestre observa, atua
e reflete sem a inteira responsabilidade do préatico sobre os efeitos
geralmente irreversiveis de sua acdo (GOMEZ, 1995, p 110).

Assim, a teoria de sala, antes desassociada, dados os momentos claros e
precisos do estagio curricular supervisionado vai se transformando em coisa
continua, em constante processo de devir e, acima de tudo, transformadora — a
praxis (VAZQUEZ, 1968 apud PIMENTA, 1994).

Em Paquay & Wagner (2001) o estagio constitui o lugar privilegiado da
formacdo pratica, pois os iniciantes adquirem habilidades do oficio na
companhia de um pratico experiente e moldam-se as praticas tradicionais na
medida em que adquirem os “saberes praticos”, permitindo sua adaptacdo a
um contexto real de trabalho. Através do estagio, prosseguem, os “saberes
escolares” experimentados pela formacao tedrica sdo transpostos para novas

situacdes de organizacao e gerenciamento do espaco escolar.

O profissional € autbnomo ndo s6 na medida em que é capaz de
auto-regular sua agéo, mas também na medida em que pode orientar
seu préprio aprendizado através de uma andlise critica de suas
praticas e dos resultados destas (PAQUAY & WAGNER, 2001).

Farmagao e em Educagan a Distancia
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3.2. O PIBID E A FORMACAO INICIAL DOCENTE

Em paralelo ao desempenho do estagio supervisionado de licenciatura na
formacdo inicial de professores, o PIBID tem por finalidade fomentar a iniciagao
a docéncia contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacgéo béasica publica

brasileira.

Legalmente amparado pelas Lei n°® 9.394/1996 e Lei n°® 12.796/2013 e pelo
Decreto n° 7.219/2010, o PIBID é desenvolvido por grupos de licenciandos sob
supervisdo de professores de educacdo basica e orientagdo de professores
das IES.

Da anadlise dos objetivos oficiais do programa, expressos pela Portaria n° 096,
de 18 de julho de 2013, temos que a insercdo dos estudantes de licenciatura
no mundo do trabalho, aproximando-os da realidade que sera vivenciada num
futuro breve, favorece a formacao inicial do docente, que extrapola as praticas
exercidas pelo estagio curricular supervisionado de licenciatura exigido pelas
IES. Mais que isso, permite ao graduando acompanhar os desafios
pedagdgicos de ensinagem desde o planejamento, a prelecdo de materiais e
contelidos até a sua real aplicagdo no contexto de aprendizagem.

Por isso, o PIBID encontra sua expressao maior exatamente na aplicacao
pratica dos conceitos tedricos estudados em sala, uma vez que, para o aluno
em formacdo, estar no ambiente escolar também como expectador € primordial

para assuncédo de posturas individuais.

Nesta perspectiva, Sartori informa:

A observacao sistematica dos problemas que encontra em sua
docéncia e dos seus efeitos constitui elemento para a reflexdo
permanente que favorece a obtencdo dos meios adequados a
melhoria da qualidade da acdo pedagdégica e a melhoria do
desempenho do aluno. Portanto, o ato de ensinar é perpassado por
desafios, por resisténcias e rupturas, por ensaios e erros, por
frustracdes e éxitos, diante dos quais cabe ao professor assumir uma
atitude cientifica, ou seja, ancorar-se na ciéncia da educagéo,
considerando os procedimentos adequados do ponto de vista teérico-

metodolégico (SARTORI, 2014).
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E certo que a aprendizagem do oficio docente se faz com a pratica de sala de
aula, e esta é efetivamente, no PIBD, a grande diferenga para a formagéo, uma
vez que precocemente o estudante de licenciatura participa do contexto escolar

e, nele inserido, decifra-o.

De acordo com Freire, (1996) ndo ha docéncia sem discéncia, de modo que as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengcas que os conotam, n&o
se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Para o PIBID os académicos em iniciacdo a docéncia necessitam conhecer a
pratica pedagdgica nas escolas e, sobretudo, em diferentes escolas, de modo
gue sejam oportunizados momentos de vivéncia e de conhecimentos, de como
€ estar frente aos alunos e as suas diversas realidades. O ambiente escolar
precisa ser repleto de oportunidades, nas quais alunos e académicos possam
vivenciar em conjunto um processo continuo de conhecimento, pois a prética
docente se desdobra na relacédo professor-aluno (WIEBUSH e RAMOS, 2012).

4. PERCURSO METODOLOGICO

Como recurso metodolégico proposto para concretizacdo dos objetivos
suscitados, o trabalho investigativo exploratério tem como fonte de dados a
realizacdo de pesquisa bibliografica abordando as questdes voltadas aos
compromissos éticos veiculados no cotidiano escolar, para a formacao do
carater profissional do aluno estagiario, que também pode atuar como
pibidiano. Além disso, entrevistas com alunos licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas no sul do ES que estdo em atividade de estagio supervisionado e
PIBID, por meio de questionarios semiestruturados, constituiu como estratégia
para coleta de dados. As informacgdes obtidas serdo discutidas a luz do aporte
tedrico sobre as reais contribuicdes que o estagio supervisionado curricular e o

PIBID oferecem a formacao dos futuros docentes da Educacéo Basica

Farmagao e em Educagan a Distancia
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sugeridos pela realizacdo das entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa, demonstram o distanciamento existente entre aquilo que se aprende
na academia com a sua transposi¢cao no cotidiano escolar, 0 que coaduna com

0s registros de Stanzani, Broietti e Passos (2012):

dicotomia teoria-pratica e pela falta de integracdo disciplinar
gue, pautado na ideia da transmissao/recepcao, confere uma
visdo simplista a atividade docente, tornando esse processo
pouco eficiente em sua funcéo formativa” (p 210).

7

Outro aspecto salientado pelos entrevistados é a possibilidade de tornar
possivel um diadlogo entre academia e contexto escolar, durante a pratica inicial
docente, permitindo a aplicacdo do conhecimento académico a realidade
observada na sala de aula. Neste sentido, o estagiario e pibidiano assumem
novas posturas frente aos desafios pedagdgicos, consolidando a construcéo de
uma pratica reflexiva, do mesmo modo em que pode despertar na escola o

repensar de suas praticas educativas.

Para os sujeitos da pesquisa, a atividade docente ganha significados para além
da pratica educativa. Isso porque em seus relatos ser professor transcende a
simples transmissdo de conhecimentos biolégicos ou cientificos. Acreditam que
ser professor €, também, ser capaz de formar opinido, de mobilizar para a
reflex@o critica sobre a Ciéncia em seus multiplos contextos, além de permitir a

formacao de novos cidadaos para o mundo.

Destacam que as atividades tedrico-pratica desenvolvidas nos ambientes
académicos, quase sempre ndo se aplicam as atividades cotidianas das salas
de aulas, 0 que exige dos estagiarios e pibidianos a adequacdo didatico-
metodoldgica de tais atividades, aproximando-as a realidade factivel nas
situacbes de aprendizagem. Relatam que os conteddos aprendidos na
academia sdo essenciais para uma boa construcdo pedagodgica, mas que
distam aquilo que é apresentado pelos livros didaticos adotados para as

diferentes séries e modalidades da Educacéo Basica.
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Por isso, sdo inumeras as contribuigcbes do estagio e do PIBID para a formagéo
inicial docente, do mesmo modo que também recebe a unidade de ensino onde
atuam tais docentes em formacéo, pois dialeticamente, escola e futuro docente
crescem e refletem sobre suas atividades, visando, sempre, a melhoria da
qualidade do ensino-aprendizagem e, por conseguinte, a elevacdo dos
indicativos de aprendizagem dos estudantes.

5. CONCLUSOES

No novo paradigma educacional que se experimenta, esclarecer aos
estudantes de licenciatura os compromissos éticos, sociais, econdémicos e
culturais imbricados no ato de ensinar € condicdo necesséaria a construcao de
uma transposi¢ado didatica mais integrada aos reais espacos de atuacdo dos

futuros professores no mundo do trabalho.

Pimenta (1994) ja aponta para a emergéncia da reestruturagdo dos curriculos
académicos de modo a priorizar, com mais veeméncia, a relacdo teoria-pratica
na formacéo dos profissionais de educacdo. Tais colocacbes sdo entendidas
como condic&o sine qua non de toda situacao educativa, posto que as relagdes
didaticas, nos espacos académicos, na maioria das vezes, restringem-se a
momentos desconexos, e estangques, nos quais o conhecimento cientifico

dificilmente encontra dificuldades de ser convertido em saberes escolares.

No entanto, é reconhecida pelos estudantes a importancia do estagio
supervisionado e do PIBID para a composi¢cdo do repertorio de formacao se
sua identidade e pratica educativa. E por meio dele que a integralizacdo da
teoria a pratica ocorre, viabilizando a insercdo no mundo do trabalho e a
reflexdo constante sobre seus processos de autoavaliativos, permitindo uma
formagdo mais ética, responsavel e proxima ao ambiente de efetivo

desempenho profissional.

10
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