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Resumo: O presente estudo é um recorte de uma pesquisa de Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo
EDUCIMAT / IFES, com foco nas praticas pedagdgicas realizadas por professores de matematica dos anos finais do
ensino fundamental da rede municipal de Ensino de Cariacica. Esses professores participaram dos encontros de
formagdo continuada promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo no decorrer do ano de 2013 e 2014, sendo
que a proposta de formacdo continuada teve como objetivando valorizar o conhecimento e experiéncia dos/as
professores/as e o trabalho coletivo de forma cooperativa. Um estudo de cunho qualitativo e caracterizado como
pesquisa-agao, que teve como instrumento de coleta de dados entrevistas semi-estruturadas e coletivas, observagdes
participantes, didrio de campo, fotos e gravacdes. Teve ainda como base os referenciais tedricos apoiados nas
reflexdes de Shulman (1986, 2005) no que concerne ao conhecimento pedagdgico do conteldo, Ponte (2002, 2012) e
Paiva (2011), embasando as discussGes sobre formacgdo de professores a partir da analise da pratica, nas afirmagdes
de Névoa (1995) sobre formagdo de professores a partir da analise da pratica como identidade profissional e o saber
da experiéncia. Para a elaboragdo das Sequéncias Didaticas buscou-se apoio nas orientagdes de Zabala (1998). A
analise dos dados coletados se deu de forma sistematizada e sendo mapeada ao longo da pesquisa, durante os
encontros de formagdo, de acordo com os referenciais tedricos adotados. Essa andlise nos revelou que o
enfrentamento coletivo com o desafio da (des)construcdo de Sequéncias Didaticas contribuiu para que os processos
de mediagdo e interagdo se constituissem. Essas interagcdes ocorreram a medida que as ac¢des reflexivas sobre os
conhecimentos praticos dos professores foram se desenvolvendo no grupo, de forma que procuravam compreender
situagBes cotidianas do trabalho relacionando-as ao ensino-aprendizagem da Matematica.
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O CAMINHO PERCORRIDO

As sequéncias didaticas sao planejadas para ensinar um conteldo, etapa por etapa, e organizadas
de acordo com os objetivos que o professor quer alcangar, envolvem atividades de aprendizagem
e avaliagao, permitindo, assim, que o professor possa intervir nas atividades elaboradas, introduzir
mudancas ou novas atividades para aperfeicoar sua aula e torna-la facilitadora no processo da
aprendizagem.

Segundo Zabala a Sequéncia Didatica é “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). As sequéncias
didaticas podem ser consideradas como uma maneira de situar as atividades, e ndo podem ser
vistas apenas como um tipo de tarefa, mas como um critério que permite identificacdes e
caracterizagdes preliminares na forma de ensinar (ZABALA, 1998). Nessa linha, a estrutura dos
conteudos, a escolha de um recurso didatico, a estruturacdo de uma atividade, ou seja, as
estratégias didaticas utilizadas pelos professores podem auxiliar a pratica do professor. A
socializacdo de experiéncias relativas ao ensino e a aprendizagem de matematica na sua sala de
aula pode criar possibilidades por meio de ag¢des colaborativas entre alunos e professores, que
venham a favorecer um trabalho concreto e real na construcio de praticas pedagégicas. “E preciso
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insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou em menor grau
na formagdo de nossos alunos” (ZABALA, 1998, p. 29).

O conhecimento

Ao utilizarmos as sequéncias diddticas como recurso pedagogico da formacdo, buscamos uma
forma de desenvolver o conhecimento pedagdgico do conteddo na perspectiva de reflexdo e
mediagao, na expectativa de construirmos o conhecimento compartilhado, coletiva e
colaborativamente. O conhecimento pedagégico do conteludo, para Shulman (1986), estd ligado as
interpretacGes e transformacGes dos professores em realizar analogias, representacoes,
exemplificagbes e explicagdes para tornar o conteudo mais compreensivel aos alunos. O
conhecimento pedagdgico que vai além do saber do conteudo inclui as implicacdes do processo de
ensino-aprendizagem associadas as estratégias utilizadas pelo professor para facilitar a
aprendizagem do aluno. Diz ele:

Dentro da categoria de conhecimento pedagdgico de contelido eu incluo, para a maioria
dos topicos regulamente ensinados de uma area especifica de conhecimento, as
representagdes mais Uteis de tais ideias, as analogias mais poderosas, ilustragdes,
exemplos, explanagdes e demonstragdes, também inclui uma compreensdo do que torna
a aprendizagem dos conteudos facil ou dificil: as concep¢des e pré-concepgdes que
estudantes de diferentes idades e repertdrios trazem para as situagdes de aprendizagem
(SHULMAN, 1986, p.9).

Assim, concordamos com a argumentacao de Shulman (1986) quando coloca que o conhecimento
pedagogico do conteldo contém estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores para
orientar suas a¢Oes em sala de aula. Essa forma de conhecimento pratico implica, entre outras
coisas, estruturar e representar o conteldo académico para aplica-lo na sala de aula, a
compreensao das dificuldades que os estudantes enfrentam ao aprender determinado conteudo,
as estratégias de ensino utilizadas para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos e as
particularidades da sala de aula.

A reflexdao sobre a prépria pratica, para Shulman (1986, 2005) é a maxima para orientar os
professores, tanto que estdo iniciando a carreira como os experientes, a adquirirem a
conhecimento com a prépria pratica produzindo novas concepg¢des de ensino. Um grande
problema na divulgacdo deste conhecimento adquirida com a prépria prdtica esta no
esquecimento individual e coletivo das criagcdes elaboradas por professores envolvidos nesta
tarefa, pois a educa¢do nao tem sido transmitida por um publico formado por colegas, e a nao
disponibilidade destes materiais para os companheiros de trabalho, tanto atuais quanto futuros,
tém sido causa de percas de constru¢Ges educacionais tdo importantes. A falta de se ter um
sistema de notacdo e memoria destes trabalhos por parte do professor dificulta a analise,
interpretacdo e codificagcdo dos principios da pratica, ou seja, ndo hd como fazer a sistematizacao
deste conhecimento. A medida que novos trabalhos s3o desenvolvidos novos conhecimentos sdo
descobertos e classificados e categorizados.

Nesse sentido, o uso da sequéncia didatica, como recurso pedagdgico, permite um novo olhar
sobre a organizagdao curricular, com énfase no ensino pautado em investigacdo, por meio de
condicdes reais do cotidiano, partindo de problematizagdes que levem o aluno a conferir o seu
conhecimento prévio com o conhecimento apresentado no espac¢o de aprendizagem, levando-o a
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se apropriar de novos significados, novos métodos de investigacdo e a produzir novos produtos e
processos.

Tomamos por base de estudos, para a elaboracdo das sequéncias didaticas, um conjunto de
funcdes que, para ZABALA (1998), sdo relagbes interativas necessarias e que favorecem o processo
ensino-aprendizagem, a partir do planejamento do professor. Sdo elas:

(a) planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente
flexivel para permitir a adaptagdo as necessidades dos alunos em todo o
processo de ensino/aprendizagem;

(b) contar com as contribui¢cées e os conhecimentos dos alunos, tanto
no inicio das atividades como durante sua realizacao;
(c) ajuda-los aencontrar sentido no que estGo fazendo para que

conhecam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é
interessante fazé-lo;

(d) estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser
superadas com o esforco e a ajuda necessarios;
(e) oferecer ajudas adequadas, no processo de construcao do aluno,

para os progressos que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os
quais se depara;

(f) promover atividade  mental autoestruturante que  permita
estabelecer o maximo de relagées como o novo conteudo, atribuindo-lhe
significado no maior grau possivel e fomentando os processos de
metacognicdo que lhe permitam assegurar o controle pessoal sobre os
préprios conhecimentos e processos durante a aprendizagem;

(g) estabelecer um ambiente e determinadas relagGes presididos
pelo respeito mutuo e pelo sentimento de confianga, que promovam
a autoestima e o autoconceito;

(h) promover canais de comunicagdo que regulem os processos de
negociagao, participagao e construgao;
(i) potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na

definicdo de objetivos, no planejamento das a¢des que os conduzirdo a
eles e em sua realizagdo e controle, possibilitando que aprendam a
aprender;

(j) avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos,
levando em conta o ponto pessoal de partida e o processo por meio do
qual adquirem conhecimento e incentivando a autoavaliagdo das
competéncias como meio para favorecer as estratégias de controle e
regulacdo da prépria atividade. (ZABALA, 1998, p. 92-93).

Com a intencgado de facilitar a organizacdao da elaboragdo das sequéncias didaticas, construimos o
quadro (1), apoiando-nos nos apontamentos de Zabala (1998, p. 63).
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Quadro 1- Modelo utilizado para a elaboragdo das sequéncias diddticas.

Na sequéncia didatica existem atividades: Sim Parcialmente Ndo

Os eixos das diretrizes curriculares foram contemplados.
(NUumeros e operagdes, geometria, grandezas e medidas e tratamento da
informacdo).

Especificou os objetivos e contetddo a serem desenvolvidos.

Planejou atividades para cada objetivo selecionado.

Permitiu determinar o conhecimento prévio que cada aluno teve em relagdo aos
novos conteudos de aprendizagem.

Apresentou significancia e funcionalidade dos novos conteudos (Ex.: o conceito
apareceu depois de apresentada a necessidade).

Promoveu atitude favoravel, quer dizer, os alunos foram motivados em relagdo a
aprendizagem de novos conteldos.

Permitiu reflexdes para que os alunos compreendessem o conteldo e sua
utilizagdo, ou apenas induziu as repostas.

Permitiu que o aluno recriasse sentido implicito, construisse inferéncias,
estabelecesse relagdes e produzisse sentido ao conteudo.

As atividades decorreram de uma motivagao inicial.

Explorou informagdes explicitas e o conhecimento prévio do aluno.

Incluiu a utilizagdo de recursos didaticos.

Os objetivos e avaliagdo apresentaram uma relagao.

A avaliagdo contemplou opinides dos alunos em relagao ao conteudo, realizagao
das tarefas, os registros ou discussao dos resultados com a turma.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na abordagem dos conteudos, Zabala (1998) sugere trés categorias: atitudinais, conceituais e
procedimentais. Os conteldos atitudinais referem-se a formacdo de atitudes e valores em relagcdo
a informacdo recebida, visando a intervencdo do aluno em sua realidade na concretizagcdo de
acoes, na reflexdo sobre a prépria atividade e no seu desenvolvimento em contextos
diferenciados. Os conteudos conceituais referem-se a construcdo ativa de capacidades intelectuais
para operar simbolos, imagens, ideias e representacfes que permitam organizar as realidades.
Aprendizagem dos conceitos e principios sdo termos abstratos. Os conceitos se referem ao
conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns, e os principios se referem
as mudangas “[...] que se produzem num fato, objeto ou situacdo em relagdo a outros fatos,
objetos ou situagdes e que normalmente descrevem relagdes de causa-efeito ou de correlagdo”
(ZABALA, 1998, p. 42),

Se o que queremos da aprendizagem de conceitos é que os alunos sejam capazes de
utiliza-los em qualquer momento ou situacdo que o requeira, teremos que propor
exercicios que ndo consistam tanto numa explicacdo do que entendemos sobre os
conceitos, como na resolucdo de conflitos ou problemas a partir do uso dos conceitos.
Exercicios que os obriguem a usar o conceito (ZABALA, 1998, p. 205).

Os conteudos procedimentais referem-se ao conjunto de ac¢des coordenadas dirigidas para a
realizacdo de um objetivo. Sdo conteldos procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular,
classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir, etc. Para Zabala, os conteddos procedimentais sao
todos os conteudos de aprendizagem que se enquadram na definicao de ser um conjunto de a¢des
ordenadas e dirigidas para um fim.

O trabalho com sequéncias didaticas pode facilitar a elaboracdao de situagdes-problema
envolvendo a area de conhecimento matematico, por meio de atividades e exercicios multiplos e
variados com a finalidade de ajudar o aluno a consolidar e ampliar aprendizagens, conceitos,
procedimentos e representacdes simbdlicas a partir de situacdes de resolucdo dos mais variados
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problemas em diversas situacdes de uso que dao significado aos conceitos matematicos.
Para Zabala (1998), o planejamento e a avaliacdo de uma sequéncia didatica sdo inseparaveis da
atuacdo do professor em sala de aula, ele sugere que :

O planejamento e a avaliagdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da
atuagdo docente, ja que o que acontece nas aulas, a prépria intervengdo pedagdgica,
nunca pode ser entendida sem uma andlise que leve em conta as intengdes, as previsoes,
as expectativas e a avaliagdo dos resultados (ZABALA, 1998, p. 17).

Guimarades e Giordam (2011) acrescentam que, nessa fase de avaliacdo pelo professor em sua sala
de aula, é que se verifica se os objetivos de fato foram alcancados. Para esses autores, o
desenvolvimento das sequéncias didaticas em sala de aula:

E um passo fundamental para a anélise do alcance educacional da proposta de ensinol...]
momento em que a agdo ensino-aprendizagem efetivamente se processa e os objetivos de
ensino que mobilizam a incorporagdo dessas estratégias se consolidam. Nessa fase é
essencial que se retorne ao inicio e reveja a elaboragdo da Sequéncia Didatica, ndo apenas
para melhorar sua estrutura, mas principalmente a fim de reelaborar saberes profissionais
do professor na construcio e aplicagdo de estratégias de ensino. (GUIMARAES; GIORDAM,
2011, p. 11).

Como instrumento de andlise, avaliacdo e validacdo das sequéncias didaticas utilizadas no grupo
de formacdo de professores de matematica, utilizamos um modelo adaptado dos pressupostos
sugeridos por Guimarades e Giordan (2011).

Estrutura e Organizacao — Avalia aspectos de exposicao de uma sequéncia didatica. Observa a
clareza, a redacdo, o tempo e as metodologias de desenvolvimento, as explicacbes para seu
desenvolvimento e a adequacdo das referéncias tedricas.

Problematizagdo - E uma ac¢do que tem como objetivo o desenvolvimento do aluno. Seu foco é em
torno da estruturagdo de uma SD. Cria uma situacao de reflexdo para os alunos solucionarem
conflitos, de modo que eles se sintam desafiados e utilizem os seus conhecimentos na tentativa de
soluciona-los, procurando estabelecer explicagdes adequadas.

Conteudos e Conceitos — A organiza¢do ldégica dos contelddos para a construgao de conceitos
significativos possibilita a exploragdao do conhecimento prévio que o aluno tem em relagdo aos
novos conteudos de aprendizagem, apoiando a resposta do problema, alcangando os objetivos
propostos de acordo com as a¢des educativas.

Metodologias de Ensino e Avaliagdo — Refere-se a organiza¢do para o desenvolvimento das
situa¢des de aprendizagem e avaliagdo, para que se alcancem os objetivos, e se estes oportunizam
aos alunos a compreensao do conteudo e de sua utilizacdo. Sdo formas de analisar se os objetivos
condizem com os métodos de avaliagdo e com os conteudos.

A seguir, apresentamos o modelo adaptado dos pressupostos de Guimardes e Giordan (2011),
utilizado durante as validagdes das Sequéncias Didaticas.

Quadro 2 - Documento utilizado na validagdo das Sequéncias Diddticas.

Antes do preenchimento desta avaliacdo, deve ser realizada uma leitura completa e atenta de toda a SD. Isso
porque varios dos itens avaliativos requerem um conhecimento prévio da SD, necessitando, entdo, de uma visdo

| das situaciies de ensi :
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Assinale um critério de acordo com a legenda:

N = se o critério ndo foi contemplado na SD;

P=se o critério foi parcialmente contemplado na SD;
S= se o critério foi totalmente contemplado na SD.

A) Qualidade e originalidade da SD e sua articulagdo com os temas da disciplina: E inovadora,
promove o interesse dos alunos, os conteludos estdo contemplados nas diretrizes curriculares de
Matematica do Municipio.

B) Clareza e inteligibilidade da proposta: Possui uma redagdo clara e direta, contém explicagdes
necessdrias para seu desenvolvimento. Essas sdo suficientes para um entendimento do que é
proposto e como deve ser aplicada em sala de aula.

C) Adequacgdo do tempo segundo as atividades propostas e sua executabilidade: o tempo designado
é condizente com as atividades e as metodologias elencadas.

d) O Problema: A escolha e férmula do problema foram construidas segundo a tematica proposta,
sua resolugdo se torna uma necessidade no desenrolar da SD.

E) Coeréncia Interna da SD: O problema permite a construgdo de uma estrutura problematizadora
que se conecta aos diversos elementos de ensino que constituem as situagdes de aprendizagem.

F) Articulagdo entre os conceitos e a problematizagdo: Existe relagdo entre a problemdtica da
sequéncia didatica e os conceitos chaves. (os conceitos precisam ser capazes de responder o
problema apresentado, para que se alcancem os objetivos a que tal SD se propde).

G) Contextualizacdo de Problema: O contexto estd imerso na abordagem que se propde ao
problema. Dessa forma, a contextualizagdo promove um melhor entendimento do problema e,
consequentemente, uma melhor solugao.

H) O problema e sua resolugdo: A SD apresentada, os métodos e as abordagens propostas ddo
possibilidade ao aluno de alcangar a resolucdo do problema.

1) Contetidos e Conceitos: Permitem reflexdes para que os alunos compreendam o conteudo e sua
utilizagdo, oportunizando-lhes recriarem sentido implicito, construirem inferéncias, estabelecerem
relagdes e produzirem sentido ao contetdo.

J) Objetivos e Contetidos: Os objetivos sdo claramente informados e vinculam com a problematica.

K) Avaliagdo: contempla opinides dos alunos em relagdo ao conteudo, realizacdo das tarefas, os
registros ou discussdao dos resultados com a turma. A avaliagcdo estabelece uma relagdo com os
objetivos.

L) Aspectos Metodoldgicos: Os aspectos metodoldgicos sdo adequados e suficientes para alcangar os
objetivos planejados. As estratégias didaticas sdo diversificadas e apropriadas para o
desenvolvimento da problematica proposta.

O processo de elaboragao e desenvolvimento das Sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas de matematica foram elaboradas de maneira que as no¢des matemadticas
pudessem ser discutidas, problematizadas e mediadas pelo professor, de forma a valorizar o
processo de ensino-aprendizagem na apropria¢gao do conhecimento. Entendemos o aluno como
sujeito de sua aprendizagem, onde este argumenta e constrdi seu préprio conhecimento a partir
da interagdo com seus colegas e com o professor. O Professor assume o papel de mediador das
discussodes, um orientador de possibilidades para construgdo coletiva do conhecimento. Para que a
construgdo coletiva se concretizasse descrevemos a seguir os momentos que consideramos como
norteadores desse processo.

No primeiro momento do encontro, apresentamos a devolutiva das avaliagbes do encontro
anterior; em seguida, cada integrante teve a oprtunidade de relatar como foi a realizacdo do seu
trabalho durante o periodo de intervalo entre um encontro e outro. Esse espaco foi destinado ao
professor para que ele pudesse socializar com os participantes de maneira espontanea suas agdes,
de modo a ouvir criticas e opinides relacionadas a pratica vivenciada em sala de aula.
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Ocorreram também as discussdes do grupo para sistematizacdo de encaminhamentos de trabalho
referentes aos problemas e ao trabalho com os contelddos, servindo de subsidio para a
organizacao das aulas no contexto de insercdao de cada professor. Muitas vezes, também foram
incluidos “desabafos” dos participantes em relacdo as suas vidas e ao cotidiano escolar.

Nos primeiros encontros, nem todos os professores sentiam-se a vontade para trocar ideias, por
varios motivos como: vergonha, inseguranca, timidez. Foi preciso incentiva-los, ndo deixando que
nenhuma ideia apresentada fosse ignorada antes de uma discussdo no grupo. Sempre procuramos
deixar espaco para que todos os professores pudessem expor suas sugestdes e criticas e, mesmo
gue dissessem ndo ter nada para falar naquele momento, suas opinides sempre foram solicitadas.

Num segundo momento do encontro, os professores se dividiram em subgrupos formados por
afinidades, relativas aos 6°, 7°, 8° e 9° anos, uma vez que a maioria dos professores trabalha com
todos os anos finais do EF, momento no qual ficou evidenciada a troca entre os pares. A medida
gue os professores discutiam a elaboracdo de uma sequéncia didatica, eles trocavam experiéncias,
incluiam tarefas, excluiam outras, discutiam alternativas como a inclusdo de jogos, filmes,
analogias, etc. o que permitia que varios conhecimentos relacionados a pratica docente
aflorassem.

Num terceiro momento do encontro, as discussdes sobre as SD se intensificaram com novos
guestionamentos, pois elas foram apresentadas para todos os professores presentes nos
encontros, momento no qual apareceram novas interveng¢des, sugestdes, alternativas e
divergéncias de opinides, principalmente relativas ao item da problematizacdo.

As avaliacbes do encontro e as solicitacOes de a¢Oes feitas no decorrer do estudo passaram a ser
mais um procedimento utilizado para o desenvolvimento da pesquisa, pois essas apontaram para
a importancia da troca realizada com os pares, efetuadas pela conversacdo durante a exploragdo
do recurso pedagogico (SD) e dos obstaculos relativos a problemas ou dificuldades pedagdgicas.

Partilhando o Conhecimento com os Grupos de Estudo

Os encontros se constituiram num espaco privilegiado de didlogo, tornando-se um local onde
buscamos analisar em que medida o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do conteldo
de matemadtica poderia ser desenvolvido e como os conhecimentos se constituiriam no grupo e
pelo grupo. Com o espaco aberto para discussdes, durante a constru¢ao e a estruturagdao dos
conteudos desenvolvidos via recurso pedagoégico Sequéncias Didaticas, surgiram didlogos
conceituais, que serviram para os professores e a pesquisadora compartilharem significados em
relacdo as diretrizes curriculares com a pratica profissional por meio de um processo de interagao
e mediacdo. O espaco de didlogo foi constituido a medida que a troca entre os pares estava
ocorrendo, diante da exposicdao de suas ideias socializadas com o grupo, por meio de discussoes,
interferéncias e opinides.

Segundo Paiva (2011, p.167),

A pratica de sala de aula do professor passa de campo de aplicacdo de conhecimento a
campo de producdo de conhecimento, dentro de uma perspectiva de reflexdo sobre essa
pratica conferindo voz ao professor.
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As apresentacles e as andlises das propostas, por meio das sequéncias didaticas, funcionaram
como estimulos para nos auxiliar na reflexdo sobre o desenvolvimento do conhecimento
pedagdgico do conteldo de matematica, constituindo-se como um elemento impulsionador para
a pesquisa. Assim, durante os encontros, a pesquisa comecou a se desenvolver de forma
colaborativa e a dialogicidade que vinha ocorrendo no grupo, facilitou a reflexao realizada pelos
participantes e pela pesquisadora a respeito de suas atividades praticas. Esse espaco foi se
constituindo de diversas maneiras como: bate papo formal e informal, relatos de experiéncias
vivenciadas e, até em momentos de confraternizacdo ou lanche coletivo, passamos a assumir o
papel de responsdveis pela realizacdo de uma mediacdo dialética na formacdo e entre a
pesquisadora, os professores e suas praticas.

Ponte (2002, p. 8), reconhece a investigacdo dos profissionais sobre a sua pratica como um
processo para a constru¢do do conhecimento,

[...] por consequéncia, um processo fundamental de construgdo do conhecimento sobre
essa mesma pratica e, portanto, uma atividade de grande valor para o desenvolvimento
profissional dos professores que nela se envolvem ativamente. E, para além dos
professores envolvidos, também as instituicdes educativas a que eles pertencem podem
beneficiar fortemente pelo fato dos seus membros se envolverem neste tipo de atividade,
reformulando as suas formas de trabalho, a sua cultura institucional, o seu
relacionamento com o exterior e até os seus préprios objetivos (PONTE, 2002, p. 8).

O encontro foi tomando um formato no qual cada participante e a pesquisadora, por meio de um
processo reflexivo coletivo, tanto na elaboracdo de sequéncias didaticas quanto na discussdao de
suas experiéncias praticas, puderam expor o seu ponto de vista. Com esse olhar/fazer, buscamos
compreender como as variadas situacdes sao interpretadas por diversas pessoas. A pesquisadora
ndo procurou uma realidade Unica, mas a pluralidade de vozes, inclusive a sua propria.

Consideracgoes finais

Os estudos realizados nos fizeram acreditar na possibilidade de um espago de formacgao
continuada de modo a contribuir para a identidade profissional. O processo formativo do
professor o espaco de formagdo continuada pode ser um ponto de potencialidades e desafios,
com possibilidades de construir conhecimentos, impulsionar transformagbes de praticas
pedagdgicas.

As SD utilizadas com recurso diddtico durante a formagdo contribuiu de maneira direta com as
acOes de negociacbes entre os professores e a pesquisadora, os professores vivenciaram a
possibilidades de serem autores suas atividades, e ndo apenas reprodutores das sequéncias de
atividades apresentadas nos livros didaticos. O enfrentamento coletivo com o desafio da
construcdo de SD permitiu que os processos de mediagdo e interagdes se constituissem, a medida
gue as agoes reflexivas sobre conhecimentos praticos dos professores, foram se desenvolvendo no
grupo por meio da busca em compreender situa¢des cotidianas do trabalho do professor
relacionado ensino- aprendizagem.

Durante a elaboracdao das sequéncias didaticas as discussdes e reflexdes a parti da exploragao de
atividades vivenciadas nas salas de aulas, em torno de situagdes cotidianas, promoveram o
envolvimento entre os professores para explorarem experiéncias, obstaculos relativos as suas
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praticas ,de maneira que um relato foi se aproximando a outro, e foram sendo compartilhados e
resignificados por meio de ideias coletivas de formando um contraste de opinides e experiéncias,
favorecendo acdes reflexivas pelo grupo. A submissdo de uma pratica ao grupo, discutindo-a e
aceitando inferéncias dos colegas, oportunizou a construcdo do conhecimento pedagdgico do
conteudo numa acdo coletiva, compartilhada pela troca de experiéncias.
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